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1 spunten van de Adviescommissie 'Studeerbaarheid’ (1992) is dat
Eén van de mrganghpb steden aan de kwaliteitszorg van het onderwijs. De faculteit der
instellingen aam{ac t ede Universiteit Utrecht werkt samen met het Interfacultair
Rechtsgeleerdheid van leiding, Studievaardigheden en Onderwijsontwikkeling (1vL0s )
Instituut voor Lfarqrfz;;ogcht aan' een onderzoek naar de studeerbaarheid van haar pro-
van de Umve'r.s‘lteﬂggz" wordt geéxperimenteerd met verschillende vormen van gediffe-
gramma's. Sinds ] In dit artikel staat het vak Staatsrecht in het studiejaar 1993/]994
rentieerd onderwljshr':_s in welke mate de geintroduceerde vorm van gedifferenticerd
centraat".‘ Ond‘_z,r Z‘;f ding en de tentamenresultaten van studenten beinvioed.
onderwijs de tijds esteh ,go,,derzogk maken aannemelijk dat de intensieve vorm van
De re.sulraten va.”_ feeﬁect heeft op de tijd die studenten besteden aan zelfstudie en
begeleiding een pZS" L is. Ook zijn er van deze studenten relatief veel aanwezig op het
het volgen van on em;:_{k-s een effect aangetoond van de gedifferentieerde onderwijsbe-
tentamen. Er is nauwe-fjeve opbrengst van studenten in termen van het tentamencijfer.
geleiding O]f d’i ::Ife':: :ran de beginsituatie van studenten, zoals eerdere prestaties en
gii:;;:a'zein:;. verklaren verschillen in tentamencijfer.

Inleiding

: ven door het onderwijsbeleid waarin de naflr.uk ligt op kwalitei-t. StUdEEl.’-
Mede o dementsverhoging staat onderwijsbegeleiding van studenten in het uni-
baar_he!d ftermilis volop in de belangstelling. In 1992 is de Adviescomm.issne
o onder_\;fﬁ esteld met onder meer als taak factoren te inventariseren die c!e
*stud?e.rba}arhel h lrllfo er Onderwijs in gunstige zin beinvloeden. De Adviescommissie
effecthltelt M, etn *'Ige doen of niet te doen’ (1992) 83 aanbevelingen_op onder met’er
e b L uselementen en studieprogramma’s. Wat betreft studieprogramma’s
et e e ilgs iescommissie dat de studeerbaarheid van een programma zal toene-
COHClUdeert'de 11'VI in staat is programma’s af te stemmen op individuele verschillen
- alsstcllxil::li; l;l)ge commissie pleit voor onderwijs waarin het leren van studenten
tussen .
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vooropstaat. Wat betreft cursuselementen geeft de commissie aan dat voor bijvoorbeeld
het oproepen van de gewenste leeractiviteiten bij studenten verschillende werkvormen
kunnen worden ingezet, waarbij er interactie plaatsvindt tussen studenten en docent(en).
Zo stelt de commissie dat hoorcolleges kunnen worden gebruikt om nieuwe kennis te
introduceren, werkgroepen om kennis gebruiksklaar te maken, practica om vaardighe-
den te oefenen en rollenspelen om houdingen te beinvloeden. Ook het op gang brengen
van zelfstudie buiten deze contacttijd is een belangrijke functie van iedere werkvorm.
Eén van de uitgangspunten van de Adviescommissie is dat elke instelling aandacht
besteedt aan de kwaliteitszorg van het onderwijs. De instelling kan hierbij verschillende
stappen ondernemen, die verlopen van een analyse van de studeerbaarheid via een inven-
tarisatie van zwakke punten en opstellen van een actieplan naar een periodieke controle
van genomen maatregelen. De faculteit Rechtsgeleerdheid van de Universiteit Utrecht
werkt samen met het Instituut voor Lerarenopleiding, Onderwijsontwikkeling en
Studievaardigheden (1vLos) van de Universiteit Utrecht aan een dergelijk onderzoek van
de studeerbaarheid van haar studieprogramma’s.

Ervaringen met gedifferentiecerde onderwijsbegeleiding in de studie Rechten

Bij de faculteit Rechtsgeleerdheid wordt sinds 1992 geéxperimenteerd met verschillen-
de vormen van gedifferentieerd onderwijs. Eén van de aanleidingen tot deze onderwijs-
experimenten was het lage numerieke rendement in de studie Rechten. Tevens waren de
docenten ontevreden over de onderwijsdeelname van hun studenten en hadden zij de
indruk dat de studenten te weinig tijd besteedden aan zelfstudie en dit bovendien dikwijls
uitstelden tot vlak voor het tentamen. Ook toonden volgens docenten veel studenten die
hoor- en werkcolleges volgden een passieve houding ten aanzien van het geboden onder-
wijs.

Daarop heeft het faculteitsbestuur besloten een aantal experimenten met gedifferen-
tieerde onderwijsbegeleiding uit te voeren met als doel studenten te motiveren om tij-
dens de onderwijsperiode regelmatig tijd te investeren in zowel het volgen van onder-
wijs als zelfstudie, en daarmee de studievoortgang te verbeteren.

In het studiejaar 1992/1993 is bij twee vakken uit het basisdoctoraal van de studie
Nederlands recht gedifferentieerd onderwijs ingevoerd. De opzet hield in dat naast de
gebruikelijke hoorcolleges onderwijs werd verzorgd in ‘intensieve’ en ‘extensieve’

werkgroepen. Studenten konden zich voor het begin van het onderwijs inschrijven voor
het volgen van de intensieve werkgroepen. Voor het volgen van dit intensieve onderwijs
verplichtten studenten zich om tijdens de werkgroepen aanwezig te zijn en van tevoren
de opdrachten te maken. Deze opdrachten werden door de docenten nagekeken. Tijdens
de daaropvolgende werkgroep kregen de studenten de opdrachten terug en was er gele-

genheid om in te gaan op discussiepunten naar aanleiding van het gemaakte werk.

Volgens de opzet van dit onderwijsexperiment zouden docenten zich in de extensieve
werkgroepen beperken tot het behandelen van de opdrachten en het geven van de ‘juis-

te’ antwoorden bij de opdrachten.

Uit de evaluatie van het gedifferentieerde onderwijs bij deze twee vakken komt onder

meer naar voren dat het onderwijs in de intensieve en extensieve vorm weinig van elkaar

bleek te verschillen. In beide typen onderwijsbegeleiding was de interactie tussen stu-
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denten en docenten beperkt en bespraken docenten vooral de opdrachten. Uiteindelijk
hebben weinig studenten (voor de twee vakken respectievelijk 12 en 27 procent) van het
intensieve werkgroeponderwijs gebruikgemaakt. De positieve tentamenresultaten in de
groep studenten die intensief onderwijs hebben gevolgd, waren vrijwel geheel terug te
voeren op verschillen tussen studenten die aan het begin van de onderwijsperiode aan-
wezig waren. Studenten die voor intensieve onderwijsbegeleiding hebben gekozen
waren studenten die in vergelijking met de ‘extensieve’ studenten, in de studie gemid:
deld meer studiepunten hadden behaald, een beter cijfer voor tentamens hadden gekre-
gen en meer tijd aan hun studie hadden besteed. Met andere woorden, de invoering van
de experimentele werkvormen had geen effect op het behaalde tentamencijfer. Verder
zou de scheiding van typen studenten in intensief en extensief onderwijs een vc.rklarin
kunnen zijn voor de ervaring van alle werkgroepdocenten dat de inbreng van studenteg

tijdens de extensieve onderwijsbegeleiding minder was dan in werkgroepen waar alle
studenten hetzelfde type onderwijs volgen.

Geditferentieerd onderwijs bij het vak Staatsrecht

Naar aanleiding van de ervaringen met de experimenten in het studiejaar 1992/1993 is
het onderwijs met ingang van het studiejaar 1993/1994 voor het vak Staatsrecht op een
andere wijze vormgegeven door c'lc invoering van een ‘groepsopdrachtensysteem’. Het
gmepsopdrachtensysteem houdt in dat studenten in groepjes van twee gedurende de
onderwijsperiode twee opdrachten krijgen uitgereikt. Deze dienen uit te monden in twee
<chriftelijke essays (de groepsopdrachten). Deze essays worden door de werkgroepdo-
centen nagekeken en beoordeeld. Deze beoordeling wordt met de studenten besproken
de eerste tijdens een werkgroepbijeenkomst, de tweede tijdens een aparte bijeenkoms;
van de groepjes met de docent. Wanneer studenten aan dit systeem meedoen, nemen zij
naast het maken van de groepsopdrachten, ndg een aantal verplichtingen op zich. Zc;
moeten Zij aanwezig _Zijn bij zeven van fie negen werkgroepen en moeten zij de week-
opdrachte“ schriftelijk voorbe_relden. Tijdens de werkgroepbijeenkomsten worden de
weekopdrachten besproken. Binnen één werkgroep zitten zowel studenten die deelne-
men aan het groepsopdrachtensysteem als studenten die daaraan niet meedoen.
Studenten die aan de verplich_tingen voldoen, kunnen hun cijfer dat zij voor beide groeps-
op drachten hebben behaal'd, inzetten op het tentamen. Het aantal punten voor de groeps-
opdrachten bedraagt maxxmaa'l een kwart van het totale aantal punten dat voor het ten-
ramen kan worden behaald. Zij hoeven één van de twee essay-tentamenvragen, waarvoor
eveneens maximaal een kwart van het totale aantal punten dat voor het tentamen kan
worden behaald, niet te maken!. Voor studenten die niet willen deelnemen aan het
gro eps()pdr;,,(;hte,nsysteem gelden de aanwezigheids- en de voorbereidingsplicht niet.
Daarbij is naast de meer traditionele onderwijsvormen (hoorcollege en werkgroep) het
zogeheten casuscollege ingevoerd. Het doel van het casuscollege is het bevorderen van
het p robleemoplossend vermogen van studenten. Dit gebeurt door het aan de orde stel-
len van een complexe casus of een rechterlijke vitspraak. In tabel 1 zijn de onderwijs-
vormen weergegeven, evenals de beoogde groepsgrootte en enkele kenmerkende aspec-
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ten. De werkgroepdocenten (waaronder de zeven docenten van de casuscolleges) heb-
ben een training in didactiek gevolgd, waarbij aandacht is besteed aan het systematisch
oplossen van een casus.?

Tabel 1 Enkele kenmerken van de drie vormen van onderwijsbegeleiding

aantal aantal aantal verwachte doel
studenten  docenten bijeenkomsten!  voorbereiding
studenten
hoorcollege  max. 600 1 9 geen stimuleren
stof te besturen
overzicht
hoofdlijnen en
kernproblemen
casus
college 75-100 7 9 leerstof toepassen
globaal stappenplan
doorgenomen
werkgroep  max. 25 12 9 leerstof werken met

bestudeerd®  stappenplan

1 De onderwijsperiode beslaat 10 weken. Het hoorcollege vindt telkens een week voor het casus- en werkcol-
lege plaats waarin dezelfde leerstof centraal staat.

2 Studenten die aan het groepsopdrachtensysteem meedoen moeten in totaal ook zeven weekopdrachten en
twee groepsopdrachten hebben voorbereid.

Jpzet van het onderzoek

Mede op basis van eerdere ervaringen bij de faculteit Rechtsgeleerdheid met experi-
menten met gedifferentieerd onderwijs verwachten we dat deelname aan het groepsop-
drachtensysteem aanstuurt tot aanwezigheid bij casus- en hoorcollege en het verrichten
van zelfstudie, en tot gevolg heeft dat meer studenten tentamen doen. Bovendien veron-
derstellen we dat de cognitieve opbrengst bij studenten die aan het systeem meedoen gro-
ter is. Met behulp van de evaluatie van het groepsopdrachtensysteem wordt geprobeerd
antwoord te geven op de volgende twee onderzoeksvragen:

I In welke mate heeft deelname aan het groepsopdrachtensysteem tot gevolg dat a stu-
denten onderwijs volgen, b studenten zelfstudie verrichten en c studenten aan het ten-
tamen deelnemen?

2 In welke mate heeft deelname aan het groepsopdrachtensysteem een effect op de ten-
tamenresultaten van studenten?
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Gegevensverzameling en onderzoekspopulatie

Er zijn gegevens verzameld van 790 Rechtenstudenten van de Universiteit Utrecht die
zich in het studiejaar 1993/1994 hebben ingeschreven voor het vak Staatsrecht in het
basisdoctoraal. De gegevens zijn verzameld middels vragenlijsten, presentielijsten en
administratiebestanden. Onder de 790 studenten zijn 387 voltijdstudenten die hun studie
in 1992 zijn begonnen en 224 voltijdstudenten die in 1991 met hun studie zijn gestart.
Deze twee groepen studenten (611 voltijdstudenten) zijn in de analyses opgenomen. Zij
vormen 77% van het totale aantal studenten dat zich voor dit vak heeft ingeschreven. De
eerste groep studenten kan worden beschouwd als de studenten met een vlotte door-
stroom en zal worden aangeduid met cohort 1992. De tweede groep studenten heeft een
studiejaar vertraging ondervonden en wordt aangeduid met cohort 1991.

Operationalisaties

Studenten nemen deel aan het groepsopdrachtensysteem, wanneer zij minimaal zeven
werkgroepen hebben gevolgd, er minimaal zeven hebben voorbereid en een cijfer heb-
ben behaald voor de groepsopdrachten. In tabel 2 zijn de operationalisaties van de onaf-
hankelijke variabele (wel of geen deelname aan het groepsopdrachtensysteem), de afhan-
kelijke variabelen en de covariaten samengevat. Tevens zijn in de tabel enkele beschrij-
vende kenmerken voor elke variabele weergegeven.
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Tabel 2 Onafhankelijke en afhankelijke variabelen, en covariaten in de analyses

gemiddelde standaard - aantal
afwijking respondenten
onafhankelijke variabele
deelname aan systeem! 0=266 (44%) 1=345 (56%) 611
covariaten
propedeuse
cijfer staatsrecht 6,8 14 605
succesvolle pogingen? 63,6 21,9 599
aantal studiepunten 41,4 2,6 599
gemiddeld cijfer 6,6 04 599
doctoraal
succesvolle pogingen? 51,2 31,6 587
aantal studiepunten 15,6 11,5 587
gemiddeld cijfer 6,4 05 514
inzet tot nu toe (a=0,85; 11 items)? 3,1 0,8 437
onderwijsopvattingen
stimulerend onderwijs (0=0,88; 8items)® 2,5 0,9 437
samen studeren (o=0,80; 8 items)3 26 0,8 443
motivatie 4,0 0,6 433
verwachte inzet 436
(:=0,80; 13 items)3 3,2 0,8
verwachte waardering 433
(0=0,90; 9 items)3 3,7 0.6
verwachte opbrengst
(2=0,79; 9 items)
arhankelijke variabelen
activiteit 33 16 gﬂ
aantal hoorcolleges? 2,0 13 =
aantal casuscolleges? 2,5 1,0 231
aantal uren opdrachten per week® 3,2 1,1 359
aantal uren literatuur per week® 3.4 1.2

aantal uren voorbereiding’
0-191 (31%)  1=420 (69%) 611

tentamendeelname®
. ' 20
cognitieve opbrengst 6,2 1,3 4
eindcijfer 58 1,9 420
tentamencijfer

4(7T7%) 420

096 (23% 1=32
o 1=249 (59%) 420

geslaagden op basis eindcijfer® 0=171 (41%)
geslaagden op basis tentamencijferd
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1 0= niet-deelnemers; 1= deelnemers; weergegeven zijn aantallen en percentages studenten in
plaats van gemiddelde en standaardafwijking

2 0%= geen enkele succesvolle tentamenpoging; 100%= uitsluitend succesvolle tentamenpogin-
gen

3 gemeten op vijfpuntsschaal waarbij een lage score betekent dat de genoemde variabele weinig

van toepassing is

1=geen; 2=1 of 2; 3=3 of 4; 4= 5 of 6 5= 7 of meer.

1=1 uur of minder; 2=2 uur; 3=3 uur; 4= 4 uur; 5=5 uur of meer.

1=1 uur of minder; 2=2 of 3 uur; 3=4 uur; 4= 5 of 6 uur; 5=7 uur of meer.

1=15 uur of minder; 2= 16 t/m 25 uur; 3=26 t/m 35 uur; 4= 36 t/m 45 uur; 5=46 uur of meer.

0= geen tentamen; 1= wel tentamen; weergegeven zijn aantallen en percentages studenten in

plaats van gemiddelde en standaardafwijking

9 0= niet geslaagd; 1=wel geslaagd; weergegeven zijn aantallen en percentages studenten in
plaats van gemiddelde en standaardafwijking

0 ~ N W A

De beginsituatie van studenten is als covariaat in'de analyses opgenomen. De beginsitu-
atie van studenten betreft studieprestaties in de propedeuse en in de doctorale fase (het
percentage succesvolle tentamenpogingen, het aantal behaalde studiepunten en het
gemiddelde tentamencijfer in beide studiefasen, en het cijfer voor het vak Staatsrecht in
de propedeuse). Deze gegevens zijn gebaseerd op het bestand van de studentenadmini-
stratie. Daarnaast bestaat de beginsituatie in ons onderzoek uit gegevens die zijn verkre-
gen door afname van een vragenlijst aan het begin van de onderwijsperiode. Het betreft
de eerder getoonde studie-inzet, de motivatie voor het vak Staatsrecht en voor het groeps-
opdrachtensysteem relevante opvattingen van studenten over Hoger Onderwijs. De moti-
vatie voor het vak wordt gemeten aan de hand van vragen over de verwachte inzet voor
het vak, de verwachte waardering en verwachte opbrengst van het onderwijs. De onder-
wijsopvattingen van studenten verwijzen in ons onderzoek naar een voorkeur van stu-
denten samen met andere studenten te studeren en de mate waarin studenten vinden dat
onderwijs of de docent hen moet stimuleren (respectievelijk ‘samen studeren’ en ‘sti-
mulerend onderwijs’; Vermunt, 1992). De betrouwbaarheid van alle schalen (getoonds
inzet, motivatie en onderwijsopvattingen) voldoet aan of ligt iets onder de norm va
Cronbachs 0=0,80 (Popping, 1988).

Als afhankelijke variabelen zijn in de analyses opgenomen gegevens over deelname aan
het onderwijs (aanwezigheid bij hoorcolleges, casuscolleges en het tentamen) en het aan-
tal verrichte uren zelfstudie in de vorm van het bestuderen van literatuur en het werken
aan opdrachten. De presentie bij casuscolleges en het tentamen is bijgehouden aan de
hand van presentielijsten; de andere informatie is gebaseerd op een vragenlijst die is
afgenomen direct na het tentamen. Informatie over de cognitieve opbrengst bij studen-
ten betreft het behaalde eindcijfer (inclusief het cijfer voor de groepsopdrachten), het ten-
tamencijfer? en het percentage studenten dat is geslaagd. In de analyses voor cognitieve
opbrengst zullen ook de aanwezigheid bij hoor- en casuscolleges en de geinvesteerde tijd
in zelfstudie als covariaten worden opgenomen.
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Analyses

Voor het beantwoorden van de onderzoeksvragen is gebruikgemaakt van univariate
covariantieanalyse met de kenmerken van de beginsituatie als covariaten. Voor de afhan-
kelijke variabelen ‘deelname aan het tentamen’ en ‘percentage geslaagden’ is op een ver-
gelijkbare manier logistische regressieanalyse toegepast. Omdat het gebruikte analyse-
programma slechts tien covariaten in één covariantieanalyse toelaat, zijn eerst analyses
uitgevoerd om te bepalen welke covariaten de meeste variantie in scores op de afhanke-
lijke variabelen verklaren. De resultaten van de covariantieanalyses zijn derhalve geba-
seerd op analyses waarin de tien ‘sterkste’ van de genoemde covariaten zijn opgenomen.
In de logistische regressieanalyses zijn wel alle covariaten opgenomen. Omdat we onder-
zoek doen naar de verschillen in de (sub)populatie voltijdstudenten die het vak
Staatsrecht volgen, zullen we geen significanties presenteren, maar ons concentreren op
effectgroottes.4

Resultaten

Alvorens in te gaan op het beantwoorden van de onderzoeksvragen, zullen we een
beschrijving geven van de praktische uitwerking van het groepsopdrachtensysteem, en
van kenmerken van studenten die voor de intensieve dan wel de extensieve werkvorm
hebben gekozen.

Van de 611 voltijdstudenten uit cohort 1991 en 1992 doen er 345 mee aan het groeps-
opdrachtensysteem (56%). Voor cohort 1991 is dit 45 procent en voor cohort 1992 63
procent. Deze percentages zijn gebaseerd op de inschrijvingen van studenten voor het
vak. Het is waarschijnlijk dat niet alle studenten daadwerkelijk serieus van plan zijn
geweest om tentamen te doen. Wanneer we de percentages baseren op studenten die ten-
tamen hebben gedaan, blijkt dat respectievelijk 80 en 76 procent van de studenten aan
het groepsopdrachtensysteem heeft deelgenomen. Slechts twee studenten die hadden
voldaan aan de verplichtingen voor deelname aan het groepsopdrachtensysteem, hebben
hun cijfer voor de groepsopdrachtencijfer niet ingezet op het tentamen. Uit de presen-
tielijst blijkt dat bij elke werkgroep ongeveer 15 studenten aanwezig zijn geweest, ter-
wijl de casuscolleges door telkens 20 tot 25 studenten zijn bezocht.

Studenten die voor deelname aan het groepsopdrachtensysteem (‘intensief’ onderwijs)
kiezen zijn studenten die in vergelijking met niet-deelnemers een hoge score hebben op
vragen over de eerder getoonde inzet en de motivatie voor het vak. Voor cohort 1992
geldt dat deze studenten ook betere prestaties hebben behaald, met name in de doctora-
le fase (meer studiepunten, een hoger gemiddeld cijfer en relatief veel succesvolle ten-
tamenpogingen). Bij het intensieve onderwijs heeft er als het ware een selectie plaatsge-
vonden van studenten die relatief veel inzet tonen en relatief goede studieresultaten beha-
len.

Tijdsbesteding aan de studie
De eerste onderzoeksvraag heeft betrekking op de relatie tussen het gedifferentieerde
onderwijs in de vorm van het groepsopdrachtensysteem enerzijds en deelname aan het
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onderwijs en het tentamen en het verrichte aantal uren zelfstudie anderzijds. De gemid-
delde scores voor de deelnemers (intensief onderwijs) en niet-deelnemers (extensief
onderwijs) aan het systeem zijn weergegeven in tabel 3.

Tabel 3 Gemiddelde score voor deelnemers (‘intensief’) en niet-deelnemers ( ‘extensief’) aan het
groepsopdrachtensysteem wat betreft onderwijsdeelname en uren zelfstudie. Voor tentamendeelna-
me is het percentage studenten aangegeven dat aan het tentamen deel heeft genomen

gohort 1991 cohort 1992
intensief extensief intensief extensief

onderwijsdeelname

aantal hoorcolleges 3.1 2,7 37 27

aantal casuscolleges 22 1,5 26 14
tentamendeelname 96% 24% 96% 41%
zelfstudie

aantal uren weekopdrachten 2,5 1.9 2,6 2,1

aantal uren literatuur 3.4 2,8 33 3,0

aantal uren voorbereiding tentamen 3,6 2,9 3.4 31

Uit tabel 3 komt naar voren dat studenten die deelnemen aan het groepsopdrachtensys-
teem meer hoorcolleges en casuscolleges hebben gevolgd dan studenten die niet aan het
systeem deelnemen. Tevens lijkt op basis van de resultaten uit tabel 3 er een relatie te
bestaan tussen deelname aan het groepsopdrachtensysteem en het aantal uren zelfstudie
dat studenten hebben verricht: studenten die meedoen geven aan meer tijd te hebben gein-
vesteerd in het maken van de opdrachten en het bestuderen van de literatuur dan niet-deel-
nemers. Het grootste verschil tussen deelnemers en niet-deelnemers aan het systeem
betreft de tentamendeelname. Bij beide cohorten doen vrijwel alle deelnemers aan het
systeem mee aan het tentamen, terwijl bij niet-deelnemers uit cohort 1991 slechts één op
de vier studenten op het tentamen verschijnt. Voor cohort 1992 is het verschil tussen deel-
nemers en niet-deelnemers wat betreft tentamendeelname iets minder groot.

Om te achterhalen wat het effect is van het groepsopdrachtensysteem op de deelname aan
het onderwijs en het tentamen en de investering in zelfstudie, zijn telkens de 10 ‘sterkste’
covariaten (kenmerken van de beginsituatie van studenten) als covariaat in de variantie-
analyses betrokken. Uit deze analyses komt naar voren dat de beginsituatie veel meer
variantie in scores op onderwijsdeelname en verrichte zelfstudie verklaart dan het groeps-
opdrachtensysteem (zie tabel 4). De beginsituatie verklaart in beide cohorten studenten
tussen 16 procent (tijd besteed aan de voorbereiding tentamen) en 26 procent (aantal
gevolgde casuscolleges) variantie in scores. Echter, over het algemeen heeft ook het
groepsopdrachtensysteem een klein tot middelmatig effect.

Voor de tentamendeelname geldt dat het groepsopdrachtensysteem een sterker effect
heeft dan de beginsituatie van studenten. Ook na correctie voor de beginsituatie van stu-
denten blijft in de resultaten van de logistische regressieanalyse het effect van het groeps-
opdrachtensysteem op tentamendeelname groot (zie tabel 4).
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Tabel 4 Percentage variantie in scores verklaard door de beginsituatie van studenten (‘begin’) en
door het groepsopdrachtensysteem (‘systeem’)

cohort 1991 cohort 1992
begin systeem  begin systeem

onderwijsdeelname

aantal hoorcolleges 18 4 26 1

aantal casuscolleges 26 2 16 4
tentamendeelname 5 42 0 34
zelfstudie

aantal uren weekopdrachten 23 7 9 1

aantal uren literatuur 24 1 12 0

aantal uren voorbereiding tentamen 16 3 7 2

Cognitieve opbrengst bij studenten

De tweede onderzoeksvraag heeft betrekking op de relatie tussen het groepsopdrachten-
systeem en de cognitieve opbrengst bij studenten. De gemiddelde cijfers voor deelne-
mers en niet-deelnemers aan het groepsopdrachtensysteem zijn weergegeven in tabel 5.
Omdat de leervorderingen van beide groepen studenten op een andere wijze zijn getoetst,
is er een onderscheid gemaakt in het eindcijfer en het tentamencijfer van studenten.

l’abel 5 Gemiddelde eindcijfer en tentamencijfer voor deelnemers (‘intensief’) en niet-deelnemers
‘extensief’) aan het groepsopdrachtensysteem. Tevens is per groep het percentage studenten aan-
Jegeven dat in één keer is geslaagd voor het vak (op basis van eindcijfer) of zou zijn geslaagad,
wanneer we ons alleen op het tentamencijfer zouden baseren (op basis van tentamencijfer)

cohort 1991 cohort 1992
intensief extensier intensief extensief

gemiddeld cijfer

eindcijfer 62 48 6,6 52

tentamencijfer 56 48 6.2 9,2
percentage geslaagden

op basis van eindcijfer 82 40 87 47

op basis van tentamencijfer 49 40 71 47

Uit tabel 5 komt naar voren dat studenten die aan het groepsopdrachtensysteem meedoen,
gemiddeld een hoger cijfer voor het vak behalen dan niet-deelnemers. In dit cijfer is ook
het cijfer voor de grocpsopdrachten verwerkt. Wanneer we de slaagpercentages bestu-
deren, blijkt dat van de studenten die deelnemen aan het groepsopdrachtensysteem meer
dan 80 procent is geslaagd voor het vak, terwijl het slaagpercentage voor niet-deelne-
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mers veel lager ligt. Wanneer we alleen het tentamencijfer bestuderen, zijn de verschil
len, met name vOOT sludent?n uit cohort 1991, minder groot: studente;l djie aan he:csyls:
:Z!:_]d:e;::nn::; halen gemiddeld een half tot één punt meer voor hun tentamen dan de
Uit de analyses waarin de 10 ‘sterkste’ covariaten (kenmerken van de beginsituati
studenten &n deelname aan het onderwijs en zelfstudie voor het vak Stiatsr L::ahle ziin
opgenomen, wordt voor cohort 1991 en 1992 zes respectievelijk elf procent ve dt) zijn
schillen tussen studenten in het eindcijfer (tentamencijfer inclusief het ciifi an de vf:-
groepsopdrachten) verklaard door het groepsopdrachtensysteem (zie tal;'efrﬁvog .
effecten kunnen mede bepaald zijn door het verschil in toetsing, omdat het ciif; - ege
groepsopdrachten voor studenten die meedoen aan het systeem meetelt in hejt :’r ‘(,10")'1‘ :
Uit de analyses met het tentamencijfer (tentamencijfer exclusief het cijf indcij t:ir.
groepsopdrachten) blijkt dat voor cohort 1991 er geen effect is van het r;cer V(:jor he
tensysteem, terwijl voor cohort 1992 het effect is verminderd tot vijf pro%entpsoil racd-
variantie. In alle gcyallen verklaren de covariaten, en dan met name de be gins‘i,t?lrati:a‘:as
:;ggtlaxét;n, voor beide cohorten ongeveer 35 procent variantie in tentamencijfers (zie
Dit betekent dat het groepsopdrachtensysteem geen of een klein positief effect heef;

de cognitieve opbrengst bij studenten, in de vorm van het tentamencijfer. Het ie top
schil in resultaten tussen het eindcijfer en tentamencijfer wordt vcrklaa;'d dogrr(;me err'-
dat de groepsopdrachten over het algemeen beter zijn gemaakt (ongeveer een h ]fet eit
dan het tentamen. Dc_ beginsituatie van studenten is echter wel van groot belang;irocl:;l 23
zz:]ki;aruzr; r:rtz:; .VCI'SChll]en in tentamencijfer. Het betreft hierbij vooral de studieprestaties

Tabel 6 Percentage variantie in scores verklaard door de beginsituatie van studenter
en onderwijsdeelname en zelfstudie voor het vak Staatsrecht (‘covariaat’) en door hég
groepsopdrachtensysteem (‘systeem’)

. ) cohort 1991 cohort 1992
gemiddeld cijfer covariaat | systeem | covariaat | systeem
eindcijfer 35 6 |
tentamencijfer 35 0 \ gg ”5
]
Conclusies

De evaluatie van het onderwijsexperiment met gedifferentieerde onderwijsbegeleiding
bij het vak Staatsrecht uit het basisdoctoraal Nederlands recht geeft aan dat studenten die
de intensieve vorm kiezen, in vergelijking met de nict-deelnemers, meer hoor- en casus-
colleges volgen en meer zelfstudie verrichten. Zelfstudie betreft het maken van week-
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opdrachten en het bestuderen van de literatuur. Verder komt naar voren dat vrijwel alle
studenten uit de intensieve onderwijsvorm tentamen doen, terwijl dit percentage voOr de
‘extensieve’ groep veel lager ligt. Daarnaast geven de resultaten van onze analyse§ aar,l
dat studenten die het intensieve onderwijs volgen, in vergelijking met de ‘extensieve
studenten, gemiddeld een half tot een heel punt meer halen voor het tentamen (exclusief
het cijfer voor de groepsopdrachten). B
De wijze waarop bij het vak Staatsrecht de intensieve onderwijsvorm is ingevuld, lijkt
vooral positieve consequenties te hebben voor deelname aan en prestaties op het tenta-
men. Wat betreft de prestaties op het tentamen wordt dit positieve effect vrijwel geheel
bepaald door het cijfer van de ingestelde groepsopdrachten: de opdrachten zijn gemid-
deld een half punt beter gemaakt dat het tentamen. Dit zou wellicht ook kunnen beteke-
nen dat een andere (of aanvullende) wijze van tentamineren van de studiestof meer posi-
tieve gevolgen heeft dan het stimuleren van studenten om meer en regelmatiger onder-
wijs te volgen. Overigens verklaart in ons onderzoek de beginsituatie van studenten meer
verschillen in deelname aan het onderwijs, de tijdsbesteding aan zelfstudie en de cogni-
tieve opbrengst dan het systeem met de gedifferentieerde onderwijsbegeleiding. Dit sluit
aan bij de resultaten uit onderzoek van Jansen (1996) naar kenmerken van de organisa-
tie van het curriculum en studievoortgang. Zij heeft gevonden dat instructiekenmerken,
zoals het aantal feedbackmomenten in een curriculum en het aantal onderdelen waarin
een mogelijkheid is om extra te oefenen met de studiestof, in vergelijking met kenmer-
ken als sekse, leeftijd, vooropleiding en prestaties op het (vwo-)eindexamen minder

erelateerd zijn aan de studievoortgang van studenten (in de propedeuse).

‘en ander belangrijk resultaat betreft de opkomst voor het tentamen van studenten die

iebben gekozen voor de intensieve onderwijsvorm. Gebleken is dat van deze studenten
vrijwel iedereen deelneemt aan het tentamen en dat vervolgens ongeveer negen van de
tien studenten het tentamen in één keer haalt. Er blijft echter ongeveer 44 procent van de
studenten over die niet voor de intensieve onderwijsvorm heeft gekozen. Dit zijn met
name studenten die reeds studievertraging hebben ondervonden en zich relatief matig
inzetten voor hun studie. In eventuele vervolgexperimenten met onderwijsvormen zou
aandacht besteed moeten worden aan het treffen van maatregelen die ook voor deze laat-
ste groep van studenten positief kunnen uitwerken.
In onze evaluatie is vooral aandacht besteed aan de kwantiteit van de inspanning van stu-
denten. Verschillen in het aantal uren verrichte zelfstudie, bijvoorbeeld, geeft geen enke-
le indicatie over de effectiviteit van deze zelfstudie, noch over de wijze waarop de zelf-
studie is uitgevoerd. Inmiddels is bij het vak Economisch publiekrecht van de studie
Nederlands recht een tweejarig project gestart, waarin ook wordt gewerkt met gediffe-
rentieerde onderwijsbegeleiding. In de evaluatie van het project wordt aandacht besteed
aan het effect van tussentijdse opdrachten over de studiestof voor cognitieve verwer-
kingsstrategieén van studenten. Ook wordt informatie verzameld over de wijze waarop
studenten hun eigen leerproces sturen.
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Noten

1 Kiest een student die mee heeft gedaan aan de groepsopdrachten ervoor om toch beide essay-
vragen te maken, dan telt alleen de score voor de essay-vragen van het tentamen en vervalt de
score van de groepsopdrachten.

2 Studenten moeten leren er een gewoonte van te maken om een weekopdracht op een bepaalde
systematische manier aan te pakken (stappenplan). Voor de didactiek houdt dit in dat de docent
deze aanpak expliciteert en vragenderwijs toepast bij het in een onderwijsleergesprek of dis-
cussie door de studenten laten oplossen van de opdrachten.

3 De punten die op het tentamen zijn behaald, zijn voor studenten die aan het groepsopdrach-
tensysteem meedoen, omgezet naar 100 punten. Het tentamencijfer is derhalve het cijfer dat
studenten zouden hebben gehad, wanneer het eindcijfer alleen op het tentamen was gebaseerd.

4 Cohen (1988) geeft aan dat er sprake is van een klein effect bij een proportie verklaarde varian-
tie tussen 1 en 5 procent, van een middelmatig effect bij een proportie verklaarde variantie tus-
sen 5 en 10 procent en van een groot effect bij meer dan 10 procent verklaarde variantie.
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